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SITUACAO E PROBLEMAS DO ENSINO
DA MUSICA EM PORTUGAL®

1 — Introducédo

Tendo desempenhado no ME, desde 1982 até
hé poucos dias fungdes de alguma responsabilidade
na reforma e coordenagdo do ensino da Mdsica,
entendeu a organizagdo deste Congresso convidar-
-me a apresentar-vos uma perspectiva global da
situacdo e dos problemas do ensino da Misica no
nosso pais.

A matéria é demasiado vasta para caber numa
comunicagdo deste tipo mais do que a sua aborda-
gem genérica e em muitos aspectos necessaria-
mente superficial. Por isso tratarei sobretudo as
questdes relativas ao ensino vocacional e profis-
sional da Mdsica, mas comecarei por dar uma breve
perspectiva da educacdo musical que se insere no
ensino geral, pois ndo podemos ignorar a profunda
interligacdo e interacgdo dos dois sectores.

2— A Educacdo Musical no Ensino Geral
2.1 —Situacédo e Problemas

A Educagéo Musical, entendida essencialmente
com um objectivo de «Educacio pela Arte», deve
constituir um elemento importante no conjunto dos
meios que contribuem para a formacdo global do
individuo- ao longo da Educacgdo pré-escolar e do
Ensino Basico.

A Misica constitui um elemento fundamental
para desenvolver as capacidades de expressdo e
comunicagao, de imaginacgdo criativa e actividade lu-
dica, favorecendo o sentido de participacao e inte-
gracéo da crianca, objectivos estes enunciados pela
Lei de Bases para a Educacdo Pré-Escolar ; e contri-
bui também para o desenvolvimento de capacida-
des de atengdo, de memdria, de coordenacdo mo-
‘tora, de sensibilidade estética, criatividade e espi-
rito critico, a0 mesmo tempo que proporciona aos
alunos experiéncias que favorecem atitudes e ha-
bitos de relacdo e cooperacgdo, de responsabilidade
e solidariedade, objectivos igualmente apontados
pela lei de Bases.do Sistema Educativo para o
ensino basico.

Nao é portanto concebivel uma educacéo ‘equi-
librada e completa que nido tenha como elemento
importante uma Educagdo Musical, entendida como
«educacdo pela Musica» e «sensibilizagdo para a
Mdsica». Tais principios parecem-me claramente
enunciados na nova lLei de Bases do Sistema Edu-
cativo.

Qual é porém, a actual situagéo neste dominio ?

Infelizmente, como todos sabemos, é uma situa-
¢éo de terriveis caréncias, que s6 a longo prazo
sera possivel ultrapassar se soubermos neste mo-
mento tragar as bases certas para a formagdo dos
docentes que a médio prazo comecardo a trabalhar

Anténio Caldeira Cabral

com as futuras geracbes! O nosso atraso é de tal
ordem, que levaremos necessariamente mais de
uma ou duas décadas para conseguir formar o pes-
soal docente necessdrio e transformar significati-
vame'nte o panorama global da nossa Educagdo Mu-
sical ! ’ )

Vejamos :

— Os Educadores de Infancia sdo insuficientes
para as necessidades do pais e, se a Misica
é um elemento essencial no processo da edu-
cacao pré-escolar, infelizmente muitos educa-
dores de infancia tém uma formacdo defi-
ciente neste dominio ;

— A maioria dos professores do Ensino Primario,
de cujos programas faz parte integrante a
Educagéo Musical, ndo tem a formacao neces-
sdria para a dar ;

—No Ensino Preparatdério, em que a Educagio
Musical é uma disciplina obrigatéria do curri-
culo, é bem conhecida a falta de professores
que se traduz no elevado niimero de docentes
sem habilitacéo propria e em muitos casos
com habilitagGes abaixo do minimo considera-
do «suficiente», a0 mesmo tempo que as habi-
litagdes consideradas «préprias» comportam
niveis de preparagdo musical deficiente e em
qualquer caso inadequada a funcéo ; se temos,
apesar deste triste panorama, alguns bons
professores de Educacdo Musical no Ensino
Preparatério, isso deve-se ao seu préprio es-
forco e dedicacéo, a alguns cursos sobre mo-
dernos métodos de Educacdo Musical, na sua
maioria promovidos por entidades particula-
res, e a multiplicagdo destes frutos nalguns
casos obtida através da profissionalizacdo em
exercicio.

—No actual Ensino Secundario o panorama da
Musica é o de uma «disciplina em vias de ex-
tingdo» : a falta de docentes, uma vez que se
procurou concentra-los no ensino preparatd-
rio, levou a opgdo de eliminar esta disciplina
no ensino secundario quando do langamento
do «curso unificado», desaparecendo total-
mente do 7.° e 8° anos, para se manter ape-
nas, nalgumas Escolas em que ainda ficaram
professores efectivos de Canto Coral, como
uma area de opg¢ao do 9.° ano e no 10.° e 11.°
anos da area D (Estudos Humanisticos); o
nimero de horas lectivas em cada Escola é
geralmente insuficiente para formar um ho-
rério completo ; os lugares de quadro extin-
guem-se a medida que os antigos professores
se aposentam ; ndo ha profissionalizacdo e
formagdo em servigo; o nimero de escolas
e de alunos é muito reduzido ; o sentido desta
disciplina, nesta situagdo chega a ser posta
em causa.
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2.2 — Perspectivas de solucdo nos diversos niveis
Ensino

A — Formacao dos educadores de infancia
e professores do Ensino Primario

A formagdo dos Educadores de Infancia e dos
professores do Ensino Primério {1.° Ciclo do Ensino
Basico) cabera de futuro as Escolas Superiores de
Educacdo. Esperemos que estas venham a conse-
guir melhorar e reforcar a componente de forma-
¢do musical do curriculo daqueles cursos, embora
se saiba que por enquanto sdo muito poucos 0s
professores destas Escolas com a preparacao con-
veniente.

B - Os professores de Educacdo Musical

De acordo com a nova Lei de Bases a formacéo
dos professores do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Bésico
(actuais ensino primario e preparatério) realiza-se
em Escolas Superiores de Educacdo (ESE) ou nos
Centros Integrados de Formagédo de Professores
(CIFOP) de algumas Universidades. O curriculo nes-
te momento tragado prevé uma formacgdo de 3 anos
comuns aos futuros professores do 1.° e 2.° ciclos
e um 4° ano especializado numa &rea, nalguns
casos ja reforgada nos anos anteriores, para a do-
céncia no 2.° ciclo {actual preparatdrio). Este pro-
fessor podera agora, ndo sé leccionar a Educacgéo
Musical do ensino preparatdrio, mas também coadju-
var o professor do ensino primario na sua area espe-
cializada.

Este esquema curricular tem suscitado algu-
mas discordancias relativamente a formacdo dos
professores de Educagéo Musical. De facto, o baixo
nivel de preparagdo musical exigido para entrada
e a absorcdo na formacéo das outras areas, deixando
pouca disponibilidade para a formac&o musical, de-
terminara inevitavelmente um baixo nivel de pre-
paracdo musical a saida.

O cerne da questdo parece-me ser o de saber
se o professor de Educagdo Musical deve ser um
professor de ensino primario com um complemento
de formacdo musical ; ou antes um mdsico com
preparacéo pedagégica para leccionar os niveis eté-
rios dos 6 aos 12 anos.

Nao podemos alargar-nos neste debate, que no
entanto é de importancia fundamental. A verdade
é que se aumentarmos as exigéncias musicais &
entrada, ndo teremos candidatos, pois a partir de
um nivel de 4.° ano de Educacdo Musical e de 3.°
ou 4° ano de um instrumento, a maioria preferira
prosseguir estudos musicais, nos cursos comple-
mentares ou superiores de Miusica.

Em minha opinido, o professor de Educacdo
Musical deve ser um mtsico com formacdo peda-
gégica ; ou melhor, um pedagogo-musico. Isto tem
a ver com o que se pretende da Educacédo Musical —
—0s seus objectivos, métodos e contetidos. A Edu-
cacdo Musical tem que ser uma disciplina viva,
activa, motivante —a Educacdo Musical faz-se fa-
zendo Musica — fazendo Miisica com todos os recur-
sos do corpo, a voz, o gesto ; com instrumentos sim-
ples de percussdo; com a riqueza timbrica do Ins-

trumentério Orff; e, numa linha de progressiva
complexidade, com a aprendizagem de instrumentos
musicais. E necessdrio generalizar a aprendizagem
de instrumentos musicais, os habitos de fazer mu-
sica, individualmente e em conjunto. Penso que o
futuro professor de Educagdo Musical deve estar
preparado para esta funcao.

H4 pouco tempo ainda tive ocasido de traba-
ihar com um professor universitério norte-ameri-
cano, especialista em formagéo de professores. A
sua formacédo de base era em Musica; o seu ins-
trumento, o clarinete. Mas o seu curso superior de
Musica era de professor de Instrumentos ; perante
alguma admiracédo minha, ele explicou-me que nesse
curso supetior, de 3 anos, aprendera as técnicas
basicas dos instrumentos de arco e dos metais,
além do grupo das madeiras em que se incluia o
seu instrumento, de modo a estar apto a ensinar,
a um nivel inicial, as técnicas-base de todos estes
instrumentos, preparando assim numa escola, ao
nivel dos nossos ensinos preparatério e unificado,
uma orquestra ou banda de alunos. Dava apoio a
vérias Escolas em diferentes dias da semana e a
aprendizagem de cada instrumento era feita em
grupo, podendo chegar a 20 alunos ao mesmo tem-
po. Deste modo, praticamente todos os alunos sa-
bem tocar as bases de um instrumento e daqui os
mais dotados seguem entdo estudos na Escola de
Musica.

Estamos necessariamente muito longe desta
situa¢do ; mas deveriamos té-la em vista ao pensar
em diferentes perfis de formacédo necessérios. A
maioria dos nossos professores de Educagdo Mu-
sical ou ndo tocam nenhum instrumento ou tocam
piano ; poucos sabem tocar e ensinar flauta de
bisel ; poucos tém formagdo em direccdo coral,
outra actividade fundamental nestes niveis de en-
sino. Ndo posso deixar de lamentar, de passagem,
qgue uma actividade como os grupos corais e instru-
mentais do ensino preparatério, que comecava a
dar alguns frutos, tenha sido limitada e coarctada
por critérios demasiado estreitos, destinados a
evitar abusos.

Em concluséo, no que respeita a formacéo dos
professores de Educagdo Musical, julgo que no pa-
norama da actual caréncia existente, deveremos
aproveitar todas as vias de formacdo que se nos
oferecem, conduzindo embora a diferentes perfis
de professores de Educagdo Musical, com diferen-
tes aptiddes, que poderdo exercer fungOes diferen-
ciadas. De facto, temos neste momento alunos com
um 12° ano de qualquer area e com uma formacéo
musical rudimentar, que poderao optar pelos actuais
cursos das Escolas Superiores de Educacdo ; temos
alunos saidos dos Conservatérios e Escolas de. M-
sica, com um curso complementar de Miusica, com
um dominio instrumental ao nivel de um 4.° ano, mas
com uma formacdo musical global adiantada (6.°
ano de Educagdo Musical, Histéria da Mdsica, Acls-
tica e Composic¢do) que podem inserir-se em cursos
superiores de pedagogia musical vocacionados para
estes niveis etdrios, alargando as suas capacidades
a execucao basica de outros instrumentos e a direc-
cdo coral, em cursos que podem inserir-se nas Es-
colas Superiores de Musica e em algumas Escolas
Superiores de Educacéo.
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C -0 3. ciclo do Ensino Basico
e o Ensino Secundario

Ao nivel do ensino unificado e complementar,
parece-me indispensavel que se corrija a actual
situacdo, que é absurda, e se estabeleca a conti-
nuidade da Educacdo Musical do Ensino Prepara-
torio no futuro 3° ciclo do Ensino Bésico (actual
ensino unificado) e no ensino secundédrio (actual
complementar). Perante a normal diversificacdo de
interesses e aptiddes dos alunos e face a caréncia
de pessoal docente, isto s6 poderd fazer-se como
disciplina de opgéo.

S6 perante uma definicdo de objectivos e con-
teidos da Educacdo Musical destes niveis de en-
sino serd possivel definir o perfil do professor
necessdrio e a sua formacdo. Neste momento, a
Licenciatura em Ciéncias Musicais, da Universidade
Nova de Lisbhoa tem um ramo de Educacdo que pa-
rece constituir-se para futuro como a via privile-
giada para acesso a docéncia da Miusica do 3.°
ciclo do ensino basico (actual unificado) e do en-
sino secundério. A adequacdo do curriculo deste
curso as necessidades destes niveis de ensino sera
questdo a estudar ap6s a definicdo daqueles objec-
tivos para eventualmente lhe introduzir as aitera-
cOes que se revelarem necessérias.

No entanto, para além das disciplinas formais
do curriculo, os alunos deviam ter na sua Escola a
possibilidade de participar em actividades extra-cur-
riculares, como grupos corais e instrumentais. Se
0s grupos instrumentais dificilmente se poderédo
constituir ndo havendo uma aprendizagem prévia
dos instrumentos, nos grupos corais qualquer um,
com um-minimo de condigdes, pode participar. Mui-
to mal se disse das velhas aulas de Canto Coral
e certamente com algumas razdes ; mas as poten-
cialidades educativas do Canto Coral deverdo le-
var-nos a repensar seriamente em relangar em todas
as Escolas Grupos Corais.

A falta de professores certamente se poderd
ultrapassar fazendo cursos de formacdo de Direc-
¢do Coral para professores do ensino preparatério
que poderiam ser autorizados a acumular estas acti-
vidades em escolas secundarias.

Dificuldades subsistem, dificilmente ultrapas-
saveis, quando as Escolas estdo superlotadas, sem
espacos e tempos livres. Esperemos que a anuncia-
da experiéncia da «Escola Cultural» possa abrir
perspectivas de uma melhoria desta situacéo.

3 -0 ensino ndo formal ou extra-escolar

Numa panordmica do ensino da Mdusica, nao
poderiamos deixar de fazer referéncia ao enorme
interesse que cada vez mais surge entre 0s jovens
pela pratica da Muisica como <«ocupacdo criativa
dos tempos livres ... com actividades de natureza
cultural». (Lei de Bases, artigo 23.°, n.° 3 al. f). Assu-
me aqui especial relevo a aprendizagem dos instru-
mentos, designadamente através das tradicionais
Bandas e suas Escolas de Mtsica~ principal fonte
de recrutamento de instrumentistas de sopro; de
outras inGimeras «Escolas de Misica», ndo legali-

zadas como tal junto do Ministério de Educagéo..
que ensinam guitarra, orgdo electrénico, acordedo,
etc. ; de ensino individual, na prépria casa do pro-
fessor, em colégios, em inlimeras instituicdes re--
creativas e culturais.

E, para além da musica instrumental, os Goros:
amadores, cuja accdo educativa e cultural é téo
importante.

E toda esta actividade, tipicamente amadora,
que constitui um pano de fundo da actividade e,
em parte, do sustento de muitos profissionais. E é
sobretudo através dela, dadas as caréncias da nossa
educacdo musical escolar, que sdo detectadas apti-
ddes e encaminhadas vocacdes para o ensino voca-
cional e profissional. Porém, na maior parte dos
casos esta iniciagdo e este encaminhamento sao:
mais tardios do que seria para desejar: aos 14,
16 ou 18 anos, quando o jovem comeca a firmar os.
seus proprios gostos e a procurar por si 0 seu ca-
minho. Por isso os nossos Conservatérios e Esco-
las de Mdusica estdo cheios de jovens que nestas.
idades comecam a sua formag&o vocacional.

4 -0 ensino vocacional e profissional
4.1 -~ Enquadramento dos problemas

Chegamos assim ao ensino vocacional e profis-
sional da Mdusica, que constitui a preparacéo remota.
ou imediata para o exercicio de uma profissdo mu-
sical, como instrumentista, cantor, compositor ou
professor.

Neste ensino se situa, em meu entender, o
cerne de todas as questdes relativas & Musica em
Portugal. As solugdes de fundo para qualquer dos.
problemas que nos afligem —desde a falta de pro-
fessores de Educagdo Musical até a falta de musi-
cos para as Orquestras, desde o baixo indice de
generalisacdo da pratica amadora até as caréncias
da nossa Miusica dita ligeira, todas as solugdes
passam pelo reforco da formacgdo profissional de:
base.

Se hoje verificamos uma intensa procura do
ensino da Mdusica, que leva a abrir por todo o pais.
novas Escolas, isso deve-se a alteracdes profundas,.
de caracter social, econémico e cultural, no mode
como sio encaradas as profissbes musicais, do
modo como s#o vistas as possibilidades de emprego
e o estatuto social e econémico do mdasico.

As crises econdmicas e sociais dos anos 30 e
40 liquidaram as pequenas profissbes musicais — os
musicos dos teatros, dos cafés, dos saldes e até
mesmo as Bandas militares, que eram o susten-
téaculo das Bandas civis que no séc. XIX e principios:
do nosso século se espalharam por todo o pais.
Depois, a expansdo e o aperfeicoamento da misica
gravada nas décadas de 50 e 70 ndo deixaram lugar
ao profissional médio— sé o misico de excepcéo
poderia sobreviver, do ponto de vista profissional
e econdémico. Dai a decadéncia do ensino da Mu-
sica, a falta de alunos nos Conservatérios, redu-
zidos aos talentos excepcionais e a uma populacéo
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feminina de um extracto social elevado, que nesse
tempo ndo costumava frequentar a Universidade,
e no Conservatério ndo procurava uma formacao
profissional, mas sim uma valorizacdo cultural e
uma realizacdo pessoal, objectivos alids perfeita-
mente legitimos e louvéaveis.

No final dos anos 70 e na actual década de
80, vemos alterar profundamente esta situacéo de
depresséo social e cultural da Musica. A saturacdo
do consumismo suscita em todo o mundo movimen-
tos contestatarios de jovens e o. nascimento de
novos tipos de mdsica : a saturacdo musical da Ra-
dio e Televisdo, que nos envolve permanentemente
de forma passiva, suscita a reaccdo dos jovens,
dando lugar a um novo surto de pratica individual
e colectiva de amadores, de que é exemplo a
grande expanséo da guitarra, instrumento ideal para
em qualquer momento e qualquer sitio fornecer uma
base harmoénica ao canto individual ou colectivo.

A par destes factores culturais, a expansdo do
ensino preparatério com a disciplina de Educacéo
Musical foi entre nés um factor determinante na
criacdo de saidas profissionais para os diplomados
pelos Conservatoérios. Esta subita abundancia de
postos de trabalho, apds décadas de escassez de
emprego e consequentemente de formacdo, abriu
o acesso a docéncia com qualificagbes musicais
muito reduzidas. Num clima de cada vez maiores
dificuldades de ingresso no ensino superior e de
saturacdo no mercado de trabalho, aumentou assim
a procura do ensino da Musica, para obter as habili-
tacbes necessarias num dos raros dominios em
que com relativa facilidade se encontra emprego.
Estudar Muasica, encaminhar-se para uma profissdo
musical, deixou de ser sinénimo de «morrer de
fome» e ganhou estatuto social e econdémico cor-
respondente ao de professor do ensino preparat6-
rio e secundério, normalmente licenciado por uma
Universidade.

Estes factores colocam ao ensino da Mdusica
e ao Ministério da Educa¢io um desafio — o desafio
da quantidade. O crescimento do nimero de Esco-
las de Musica e do nimero de alunos destas nos
Gltimos anos tem sido muito rapido, mas mesmo
assim é insuficiente ; o Ministério da Educa¢do ndo
soube ou ndo pdde entretanto dar o apoio necessa-
rioc para responder as necessidades que ele pré-
prio criou. Dai as pressdes a que o Ministério hoje
se vé sujeito por parte das Escolas de Musica,
oficiais e particulares, e a necessidade de tracar
um plano coerente para o desenvolvimento do ensi-
no da Musica.

Por fim, a Muisica ganhou nos altimos anos
pregressivamente maior peso nas actividades eco-
noémicas. Este aspecto, geralmente menos conhe-
cido, estd estudado e é apontado em relatérios in-
ternacionais. Por incrivel que uma afirmacdo des-
tas nos pareca, um relatério internacional recente
apontava as indistrias que vivem da Musica e para
a Musica como ocupando na Europa o 3.° lugar em
volume de negécios, a seguir as inddstrias quimi-
cas e aos automoveis ! Estas inddstrias que vivem
de ou para a Mdsica incluem as indistrias electré-
nicas que produzem as aparelhagens de captacéo
e reprodugdo do som e os suportes de gravacéo ;

a réadio, a televisdo e o especticulo; as editoras
de misica gravada, partituras e livros, etc. E claro
que entre nds este imenso negdcio ndo rende aos
miusicos portugueses tanto quanto seria de dese-
jar — sobre isto ouviremos outros oradores no de-
curso deste Congresso; mas o seu peso faz-se
indubitavelmente sentir, com uma enorme diferenca
relativamente ao que se passava ainda h& poucos
anos ; a Radio, a Televisdo, os Festivais de Mdusica,
o préprio Turismo, embora vivam excessivamente
da musica gravada e da importacdo do estrangeiro,
dao hoje oportunidades, anteriormente inexistentes,
aos musicos portugueses ; e precisam deles.

Mas isto pde ao ensino um outro desafio— o de-
safio da qualidade. Todos nds, como ouvintes, nos
habitudmos a um nivel de qualidade téo elevado,
através das gravacdes do melhor que se faz em todo
o Mundo, que temos dificuldade em aceitar padrdes
menos exigentes e-o0 que é muito pecha portu-
guesa — tendemos a diminuir injustamente o que é
nosso. O desafio da qualidade implica, pois, criar
methores condicbes para o desenvolvimento do
ensino : dignifica-lo em paralelo. com os demais
ramos ou vias de formacéo cientifica e profissional ;
incentivar o inicio precoce dos estudos musicais e
a sua regular sequéncia ; criar condicbes aos alu-
nos para uma efectiva dedicacdo ao estudo ; incen-
tivar a formacdo de professores, a inovagéo peda-
gogica, a adequacdo dos programas aos niveis eté-
rios dos alunos.

4.2 — Alguns problemas de base

Desenvolvimento do Ensino Vocacional e Pro-
fissional da Musica em quantidade e qualidade, tal
é o desafio que se pds aos Conservatdrios e Esco-
las de Musica e ao Ministério da Educagdo. Desa-
fio dificil, face as inlimeras caréncias com que nos
debatemos — instalacdes, equipamento, meios finan-
ceiros, mas, acima de tudo, pessoal docente.

A falta de pessoal docente deriva dos factos
atrds referidos —a falta de alunos nos Conservato-
rios nas décadas anteriores e o crescimento em
flecha do niimero de alunos nos ultimos anos.

Torna-se assim necessdria uma abertura do
Ministério da Educagdo para medidas que possi-
bilitem o maximo aproveitamento do pessoal docen-
te que ja existe devidamente qualificado para estas
funcdes, quer utilizando plenamente a legislagéo
existente, quer mesmo criando legislacdo especial.
Apenas como exemplo, referirei que existe legis-
lacdo de 1979 que permite o destacamento de pro-
fessores do Ensino Preparatério para leccionar nas
Escolas de Misica, mas, nos Ultimos dois anos,
em nome de uma politica geral de restricdo de
destacamentos, cujas razfes de racionalizacdo de
gestdo ndo contestamos, foi fortemente afectado
o ensino da Musica, ndo apenas no nimero de alu-
nos a atender mas na qualidade do pessoal docente
disponivel.

A rede escolar do ensino vocacional é hoje
constituida no Continente, por 6 Escolas publicas,
situadas em Lisboa, Coimbra, Aveiro, Porto e Braga,
e perto de 40 Escolas particulares, legalizadas
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-eomo estabelecimentos de ensino no Ministério da
Educacdo, as quais cobrem mais descentralizada-
mente o territdrio, embora o interior se mantenha
fortemente carenciado. Apesar da relativa concen-
tragdo de escolas em Lisboa e Porto, a rede escolar
nestas cidades, sobretudo em Lisboa, continua a
apresentar-se insuficiente e demasiado centralizada.
N&do é possivel incentivar uma aprendizagem pre-
coce se ndo houver uma rede de escolas acessivel,
a um nivel de bairro ou de zona escolar. Torna-se
necessario criar assim pequenas Escolas a nivel
basico, ou Secgbes do Conservatdrio, o que pode
fazer-se em acordo com instituicées culturais ou
outras e com itinerdncia de certos professores, se
necessédrio. Algumas Escolas particulares ja o fa-
zem em zonas do interior e é prética corrente nou-
tros paises.

A uma rede de nivel basico, que deve ser tanto
quanto possivel disseminada, deverd justapdr-se
uma rede de nivel secundario (actual complemen-
tar), necessariamente mais concentrada, porque pre-
cisa de professores e equipamentos mais especiali-
zados e de uma dimenséo suficiente de alunos que
os justifique e que abarque uma diversidade de
instrumentos que permita formar uma pequena or-
questra e conjuntos diversificados de musica de
camara. Torna-se necessério um especial apoio do
Ministério a estas Escolas.

As relacbes entre o ensino piblico e o ensino
particular da- Mtsica, como as entendo, sdo neces-
sariamente relagcbes de complementaridade e de
solidariedade.

Escolas publicas e escolas particulares cum-
prem em pé de igualdade uma funcéo de interesse
publico. As Escolas particulares ndo sé asseguram
as necessidades de ensino em largas zonas n#o
cobertas pelo Estado, como, mesmo nas cidades
de Lisboa e Porto, todas sdo insuficientes para a
procura e necessidades de formac#o existentes.

Por isso entendo que pedagdgica e administra-
tivamente deveriam ter igual tratamento e deveriam
receber o apoio econdmico que permitisse aos seus
alunos gozar de igualdade de tratamento concedido,
em igualdade de condicbes, aos que frequentam as
escolas oficiais. A igualdade de tratamento em igual-
dade de circunstancias parece-me de inteira jus-
tica ; ndo me parece de exigir mais as escolas par-
ticulares do que se exige as oficiais.

No entanto, a umas como a outras é necessa-
rio exigir padroes de qualidade. Se os cursos basicos
devem ser autorizados em todas as escolas e o
paralelismo pedagdgico deveria ser inerente a auto-
rizacdo de funcionamento das escolas particula-
res —ja os cursos complementares ndo podem ser
autorizados, em escolas publicas ou particulares,
sem que se verifiquem condicées de instalagdes e
equipamento, pessoal docente devidamente qualifi-
cado, conjunto de alunos com uma certa dimenséo
e diversificacdo dos instrumentos cujo ensino é
ministrado na Escola.

Aqui entramos j& nos problemas especifica-
mente pedagdgicos.

4.3 - As questdes pedagdgicas do Ensino
vocacional

O Ensino vocacional da Muiisica, tem problemas
especificos que se diferenciam dos de outras &reas :

a—deve iniciar-se precocemente, sobrepondo-
-se assim & escolaridade bdsica e secunda:
ria, o que coloca problemas de conciliagéo
das duas actividades — necessidade de redu-
¢do da carga horaria global, concertagdo de
horarios escolares, etc.

b - o caracter individual da aprendizagem dos
instrumentos permite e exige uma maleabi-
lidade de progressé@o da aprendizagem, im-
plicando que alunos do mesmo nivel etario
e com 0s mesmos anos de escolaridade,
possam estar em niveis de adiantamento
bastante diferenciados no que respeita ao
instrumento, conduzindo nos momentos cha-
ve de opc¢do do aluno (9., 11° e 12.° anos)
a saidas diversificadas ;

c—a aprendizagem dos instrumentos é cada
vez mais absorvente, pelo que importa liber-
tar o aluno, o mais cedo possivel, da sobre-
carga de escolaridade ; porém, sem prejuizo
da sua Formacéo Geral, naquilo que fér co-
mum a todos os cidadéos ou indispensével
a uma eventual reorientagdo posterior dos
seus estudos ;

d — paralelamente & sequéncia normal da esco-
laridade musical iniciada precocemente, ve-
rifica-se a necessidade de ter em conta vo-
cacdes reiativamente tardias (entre os 14 a
18 anos, por vezes mais) que importa apoiar
e encorajar, dadas as actuais caréncias, para
obter o maior rendimento possivel deste
ensino ;

e — tradicionalmente, havia alguns instrumentos
«nobres» que tinham «cursos superiores» e
outros instrumentos, que, pela sua menor
dificuldade ou pela menor complexidade do
reportdrio, tinham cursos mais curtos ; nu-
ma reestruturacéo do ensino, punha-se assim
o problema de manter, ou nao, esta duali-
dade e de criar, ou ndo, saidas intermédias,
com diplomas de carécter técnico-profissio-
nal a nivel final do ensino secundério.

Quando em 1982/83 se procedeu ao estudo da
reforma do ensino da Misica que veio a concreti-
zar-se no Decreto-Lei n.° 310/83, todos estes proble-
mas estavam jé suficientemente diagnosticados e
apontadas, ou até experimentadas, algumas solu-
coes.

Assim, em relagdo as dificuldades de concilia-
céo da escolaridade geral com o ensino da Musica,
tinha-se ja experimentado o «ensino integrado» em
1979, no préprio Conservatério Nacional e na Escola
Piloto de Braga, bem como a nivel particular na
Academia de Santa Cecilia. E, em 1980 e 81, o Ga-
binete Coordenador do Ensino Artistico procurou
fancar uma experiéncia de «horérios concertados».
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Também. a substituicdo de algumas disciplinas
do curriculo geral pelas -disciplinas musicais, hoje
consagrada na Portaria n.° 294/84, encontrava-se ja,
em termos praticamente idénticos, em experiéncia
na Escola de Musica Calouste Gulbenkian de Braga.

E a &rea especifica dos cursos complementa-
res de Misica, prevista no Decreto-Lei n° 310/83
e criada pela mesma Portaria, mais ndo é que o
desenvolvimento logico da mesma ideia.

Por fim, a insergéo dos cursos superiores no
Ensino Superior Politécnico era ja a orientac&o pre-
conizada no Plano Nacional de Educag#o Artistica
de 1979, da responsabilidade do Gabinete Coorde-
nador do Ensino Artistico, presidido pela Dra. Mada-
lena Perdigéo.

A questdio da existéncia ou ndo de diplomas
profissionais intermédios ao nivel correspondente
ao antigo 6.° ano dos instrumentos, questéo de novo
suscitada pelo recente projecto do grupo de tra-
balho presidido pelo Professor Doderer, foi tam-
bém objecto de acesas discussdes em 82-83, ten-
do-se optado entdo pela opinido da esmagadora
maioria dos misicos, em sentido contrario a tais
diplomas. Orientacdo diferente, porém, se seguiu
no proprio Decreto-Lei n° 310/83 relativamente 2
Danga, cujo Diploma ao nivel do 12.° ano «confere
a qualificagdo técnico-profissional de bailarino, com-
provando a formacdo necessdria ao exercicio da
profissdo». (N° 15 da Portaria n° 810/85, 26.10) e
igualmente, no n.° 3 do Despacho n.” 76/SEAM/85,
que definiu os chamados «cursos supletivos» de
Muasica se diz que estes «constituem uma via de
acesso aos cursos superiores de Musica, podendo
também conferir habilitagbes técnico-profissionais,
mediante planos de estudos apropriados», os quais
no entanto, até hoje ndo foram definidos.

4.4 — Alguns problemas do Ensino Superior
da Misica

O Ensino Superior constitui o nivel de ensino
profissional da Musica «visando a formagéo de pro-
fissionais ao mais alto nivel técnico e artistico» e
incluindo também «a formagédo dos professores do
ensino vocacional destas artes» (n° 1 e 2 do art’
15.° do Decreto-Lei 310/83).

Criadas em 1983, as Escolas Superiores de M-
sica de Lisboa e Porto arrastaram-se em indefini-
¢bes administrativas até conseguirem arrancar com
os seus primeiros cursos ja no corrente ano de
1987.

E sabido que os anteriores «cursos superiores»
da Reforma de 1930, muito embora dessem uma
‘elevada preparagido na execugdo instrumental, ndo
ministravam uma formacdo complementar hoje con-
siderada indispenséavel ao miusico. Acresce que a
generalizagdo destes «cursos superiores» a maio-
ria das Escolas de Musica veio acarretar um ine-
vitdvel descrédito e efectiva baixa de nivel dos
mesmos.

As novas Escolas Superiores pretendem pois
afirmar-se, nascidas que foram sem compromissos

com esta situagdo anterior, como portadoras de um
projecto renovador, ao nivel das melhores escolas
estrangeiras.

Muitos sdo, no entanto, os problemas que se
lhes deparam :

—para o recrutamento de professores com o
elevado nivel pretendido ;

— para o recrutamento de alunos, dado que sdo
ainda relativamente poucos os que reunem
simultaneamente um 12.° ano de escolaridade
e um, nivel adiantado no instrumento.

Mas, por outro lado, este «afunilamento» pro-
voca novos problemas e novas pressbes sobre as
escolas superiores :

—em primeiro lugar, se as Escolas Superiores
de Mdsica ndo abrem as suas portas aos alu-
nos que normalmente as deveriam procurar,
estes desviam-se para outros cursos, como
tem vindo a acontecer, ou para cursos de
outras dareas, ou como se tem acentuado,
para o Curso de Ciéncias Musicais ; tal facto
vira ainda agravar a crise existente de carén-
cia de profissionais e professores de mdsica ;

—em segundo lugar, se as Escolas Superio-
res ndo respondem a procura existente, corre-
-se o risco de ver criarem-se solucdes parale-
las, como a «eternizacdo» dos antigos «cursos
superiores» ou a criagdo de outras Escolas
Superiores, que alids seriam desejéveis se
pudessem garantir o nivel de ensino que se
pretende e correspondessem a necessidades
que as actuais Escolas ndo pudessem satis-
fazer.

De facto, as Escolas Superiores de Musica
de Lishoa e Porto tém que encarar com muito rea-
lismo esta situagdo e encontrar as solucbes que,
garantindo a dignidade e o nivel do seu ensino, res-
pondam efectivamente as necessidades dos aiunos
e do . pais. Ndao é admissivel que se congelem as
possibilidades de sequéncia de estudos anterior-
mente existentes, fazendo recuar ainda mais o
ritmo de formacdo, na situagdo de caréncia de
musicos e professores atras tragada. Ha que dar
um definitivo passo em frente, ainda que nesta
fase transitéria seja necessario admitir alunos com
menor preparacdo, recuperando o seu atraso dentro
do préprio curso.

Mas, para corresponder a este esforco que
lhes é pedido, torna-se necessério que por parte
do Ministério seja dado as Escolas Superiores de
Musica um apoio decidido para que disponham de
instalagbes e possam recrutar o pessoal docente
indispensavel.

Em meu entender, as Escolas Superiores devem
ainda arrancar, com a maior urgéncia, ndo apenas
com 0s cursos de Instrumentos, Canto e Compo-
sigdo, mas com cursos de bacharelato virados para
a preparacao de docentes de Formacdo Musical do
ensino vocacional (que apds o estdgio pedagdgico
deverao conferir um grau de licenciatura), podendo
eventualmente leccionar também a Educacdo Mu-
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sical geral, como atrds referi. Estes cursos dariam
saida a muitos alunos que terminam o 12° ano com
um nivel instrumental baixo, mas com uma prepara-
cdo musical geral que importa aproveitar e encami-
nhar (curso complementar de Formacdo Musical).

E urgente também que as Escolas Superiores
de Musica arranquem com a formacéo de profes-
sores do ensino vocacional ; partindo dos diploma-
dos com os antigos cursos superiores, ou cursos
complementares da Experiéncia Pedagdgica de 1971,
as Escolas Superiores poderiam organizar um curri-
culo que lhes ministrasse a formacgdo complemen-
tar correspondente ao bacharelato e a formacgéo
pedagdgica e didactica, em cooperacdo com outras
instituic6es de ensino superior que tém a seu cargo
a formacdo de docentes, conduzindo-os deste modo
a um diploma equivalente a uma licenciatura para
efeitos de docéncia, conforme se encontra hoje pre-
visto na Lei de Bases.

lgualmente cabera as Escolas Superiores de
Musica desenvolver a investigacdo no dominio das
Didacticas dos instrumentos musicais e disciplinas
afins, cabendo-lhes realizar a reciclagem e forma-
¢ao permanente dos professores do ensino voca-
cional. Para isso € necessario que elas possam,
desde ja preparar para isso o seu proprio pessoal
docente e promover a vinda a Portugal de especia-
listas nestes dominios.

Tais sd0 em meu entender a misséo e as com-
plexas tarefas que caberdo as Escolas Superiores
de Mdsica. E indispensavel, porém, que o Ministé-
rio lhes faculte os meios indispensaveis para que
as possam plenamente cumprir.

45— A polémica sobre o regime
juridico-administrativo

Para terminar, ndo quero deixar de referir o
ambiente de polémica que tem agitado as Escolas
de Musica e os meios musicais, dividindo os pro-
fessores, langando na divida e na perplexidade os
politicos sobre o rumo a tomar ! Julgo que ndo iludi
os problemas e procurei colocé-los nos seus aspec-
tos fundamentais ; mas quis evitar perder-me em
questinculas menores, ndo discutir se o decreto,
a portaria ou o despacho estdo certos ou errados.

E necessdério criar consensos sobre as questfes
fundamentais, consensos que a lei deve respeitar
e consubstanciar. Mas a lei, que traga apenas as
grandes linhas de enquadramento, necessita de re-
gulamentac@o, mais ou menos pormenorizada, para
se poder aplicar a realidade concreta. Esta regula-
mentacéo facilmente se torna polémica, facilmente
cria situacbes que podem parecer injustas num
caso concreto, que podem ferir interesses ou expec-
tativas individuais.

E necessério colocar-nos em posicio tal que
«a &rvore ndo nos impeca de ver a floresta» ; que
o caso particular de um grupo de professores ou
de uma classe de alunos, ou de uma pessoa ou de

uma Escola, ndo nos faga perder de vista as linhas
fundamentais de uma reforma do ensino.

As linhas gerais do sistema de ensino encon-
tram-se hoje estabelecidas na Lei de Bases do Sis-
tema Educativo, aprovada em 1986. £ no contexto
do desenvolvimento desta que tera de situar-se uma
nova legislacao do ensino da Mdsica.

Ao Decreto-Lei n° 310/83 foram ja contrapos-
tos 3 projectos de diploma visando a sua substitui-
¢do : um do Conservatdrio do Porto, em 1985 ; ou-
tro, mais recente, apresentado em conjunto pelos
Conservatérios de Lisboa e Porto; por fim, um
terceiro, distribuido para apreciacdo em Julho pas-
sado, elaborado por um grupo de trabalho desig-
nado pelo anterior Ministro e presidido pelo Pro-
fessor Doutor Gerhard Doderer.

Ainda que me pareca que ha uma larga mar-
gem de consenso nestes 4 textos, em concordancia
com as disposicGes da Lei de Bases do Sistema
Educativo, a verdade é que se criou um clima de
incerteza quanto a lei em vigor, que tem condu-
zido ao agravamento de divergéncias, ao incum-
primento de normas, a deterioracdo do clima de
relacbes entre as Escolas e enire estas e 0s ser-
vicos. Situacdo que julgo que todos reconhecemos
que é grave e que requere uma urgente definigéo
de orientacdo politica.

Daqui me permito apelar para o Senhor Minis-
tro da Educagédo para que, com brevidade, nomeie
um grupo de trabalho que se debruce sobre os
textos acima referidos e aprecie as alternativas
pedagdgicas e juridico-administrativas nelas propos-
tas, a sua validade e viabilidade, e proponha em novo
diploma que, no enquadramento geral da Lei de
Bases, estabeleca um novo Estatuto do ensino da
Mdsica.

A publicagdo deste devera seguir-se de ime-
diato a regulamentacdo que o aplique, nos aspectos
pedagdgicos e administrativos, a fim de evitar a
situacdo que se verificou com o Decreto-Lei n.°
310/83, que criou escolas de que até hoje nao foram
definidos quadros de pessoal; concedeu direitos
de progressé@o na carreira aos professores, entre-
tanto congelados por faita dos mesmos quadros, etc.

E, uma vez definida a orientagdo politica, é
também urgente que se estabeleca um plano de
desenvolvimento do ensino da Musica, por forma
que se possa vir a expandir a rede escolar exis-
tente, integrar nesta e apoiar. de forma coerente
as Escolas particulares ; garantir as instalagées, o-
pessoal e as verbas necessdrias para que as Esco-
fas Superiores possam cumprir a missdo que lhes
cabe e responder as necessidades do pais.

"Ao terminar esta exposicdo dos muitos proble-
mas que nos afligem, quero afirmar-vos a minha
conviccdo e a minha esperanga de que serd pos-
sivel em breve encontrar solucbes consensuais du-
radouras para o ensino da Mdsica em Portugal, bem
como vontade politica e estabilidade governativa
que permitam passa-las a pratica.

%'Comunicagﬁo apresentada no | Congresso da Musica. Amadora, 17 de Outubro de 1987
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